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RESUMEN

Desde el curso académico 2009/2010, la iniciacion al aprendizaje instrumental en los
conservatorios de Andalucia se viene impartiendo exclusivamente por medio de clases de
grupo. Este articulo contiene la investigacion realizada durante el curso 2017/2018 en el
Conservatorio Profesional de Musica “Ramoén Garay” de Jaén mediante cuestionarios
realizados al profesorado de instrumento en los dos primeros cursos de Ensefanzas
Elementales Basicas. Este estudio permitid conocer su opinidén sobre los efectos de la
aplicacion del sistema metodoldgico grupal en estos niveles y su valoracidon comparativa
respecto del sistema individual previo.

Uno de nuestros principales hallazgos fue la proximidad de resultados que a su juicio
ofrecen ambas metodologias, consideracion que difiere de la de un estudio previo (Bayona
et al., 2016), en que el sistema individual obtuvo resultados mucho mejores que el grupal.

En cuanto a las conclusiones de la presente investigacion, existen una serie de tematicas
concretas en que el sistema grupal es mejor puntuado. Nos referimos a la educacién
integral de la persona, la comunicaciéon y la autoevaluacidén, que son, a juicio de los
encuestados, enfocadas y gestionadas mas facilmente mediante el agrupamiento. Por el
contrario, las clases individuales se creen mas aptas para expresividad musical, adquisicién
de la técnica instrumental y organizacion del estudio.
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ABSTRACT

The initiation to instrumental learning at Andalusian conservatories has been provided
exclusively through group lessons since the academic year 2009/2010. This paper reports
the investigation conducted in Jaen’s Professional Conservatory of Music in the academic
course 2017/2018, carried out by means of a questionnaire and aimed to the instrumental
professorship from the first and second course of the Elementary Teachings. This enabled
us to get to know their opinion on the effects of the implementation of group lessons.

One of the most remarkable findings was the equal consideration achieved by group
lessons and individual classes. This equality differs from the valuations in the reference
study (Bayona et al., 2016), where traditional one-to-one model gets much better results.

On the one hand, the issues in which group lessons’ system is best valued are the
development of the personality, the communication and the self-assessment of the students.
On the other hand, according to the faculty, musical expressiveness, acquisition of
instrumental technique or organization and management of the practice are easier to reach
with individual lessons.

Keywords: Instrumental learning; music school; faculty; group lesson; questionnaire.

1. INTRODUCCION

En la actualidad, el comienzo al aprendizaje instrumental en los conservatorios
andaluces se imparte exclusivamente mediante un sistema metodologico grupal. En
consecuencia, los estudiantes forman unidades de tres discentes que reciben dos horas de
clases conjuntas a la semana en los dos primeros cursos de Ensefianzas Elementales
Basicas. Esto viene sucediendo asi desde el curso académico 2009/2010, al amparo de la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, en lo sucesivo la L.O.E., y en aplicacién de
lo dispuesto por las normativas andaluzas de referencia: el Decreto 17/2009, de 20 de enero de
la Junta de Andalucia, por el que se establece la Ordenacion y el Curriculo de las Ensefianzas
Elementales de Musica en Andalucia, y la Orden de 24 de junio de 2009, por la que se desarrolla el
curriculo de las ensefianzas elementales de musica en Andalucia.

El aprendizaje instrumental se ha basado histéricamente en el sistema individual (Duke,
Flowers y Wolfe, 1997; Hemsy de Gainza, 2004; Jorquera, 2006; Gaunt, 2007; Nerland,
2007), y las ensefanzas regladas de nuestro pais no han sido una excepcién a esa
tendencia. Mientras estuvo vigente el anterior plan de estudios, fijado por la Ley Orgdnica
1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo, habitualmente conocida
como L.0.G.S.E., la iniciacion en los conservatorios de Andalucia se realizdo con clases
individuales, si bien éstas se complementaban con otras sesiones conjuntas en los centros
cuyos equipos directivos decidieron implementarlas.

La inclusion con la llegada del plan L.0.G.S.E. de esa asignatura, denominada Clase
Colectiva, supuso el primer hito en el uso de un sistema grupal en las enseflanzas musicales
regladas en Espafia. No obstante, esa materia no debe ser confundida con el agrupamiento
L.O.E. de Andalucia objeto de estudio. Y es que mientras la Clase Colectiva L.O.G.S.E. se
impartia a la vez que las clases individuales y con un caracter complementario a ellas y, a
menudo, de forma potestativa y discrecional en cada conservatorio, el agrupamiento L.O.E.
se ha implementado de manera generalizada y obligatoria en los conservatorios de esta
comunidad auténoma como sistema unico. De este modo, la aplicacion de esta
organizacion grupal en Andalucia convirtié a esta comunidad autonoma en la primera en
emplearla en sus ensefianzas regladas con un marco legislativo estable.
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La investigacién que aqui se presenta tiene como finalidad conocer la opinién sobre esta
innovacién del profesorado implicado de un contexto educativo andaluz. Nuestro objetivo
ha sido averiguar su posicionamiento acerca de los efectos de las clases grupales como
modalidad tnica en la iniciacién al aprendizaje instrumental. Para ello, se llevo a cabo un
estudio circunscrito a los docentes del conservatorio seleccionado que impartian
instrumento en los dos primeros cursos de las Ensenanzas Elementales Basicas. Se les
invitd a que valorasen los resultados del sistema grupal vigente en base a su experiencia
profesional. Asimismo, se pidi6 a aquellos que habian impartido en el pasado estos niveles
educativos con la metodologia individual anterior que estimasen también los resultados
formativos de ese sistema previo. Como resultado de la investigacion, se ha podido dar
respuesta a dos propoésitos: por una parte, ofrecer la vision de una parte de los docentes
andaluces afectados por el cambio organizativo que introdujo el sistema grupal como inico
en estos niveles y, por otra parte, comparar el posicionamiento de este colectivo con el del
profesorado de otro territorio (Bayona et al., 2016).

2. ESTADO DE LA CUESTION

En primer lugar, se debe destacar que el desarrollo curricular de las ensefianzas artisticas
en Espana ha venido dependiendo, en gran medida, durante las ultimas décadas de las
decisiones establecidas por cada comunidad auténoma en virtud de la descentralizacion en
materia educativa y de la transferencia de competencias realizada a estas administraciones
en nuestro pais. En este sentido, la ley de referencia en el ambito andaluz es la Ley 17/2007,
de 10 de diciembre, de Educacion de Andalucia. Ademas, en este contexto formativo, las
Ensefianzas Elementales Basicas de Musica se concretaron gracias a la promulgacién de
diversas normativas, entre ellas el Decreto 17/2009, de 20 de enero de la Junta de Andalucia, por
el que se establece la Ordenacion y el Curriculo de las Ensefianzas Elementales de Muisica en
Andalucia, que contempla el reconocimiento de las caracteristicas especificas del contexto
cultural andaluz, y la Orden de 24 de Junio de 2009 de la Junta de Andalucia, por la que se
desarrolla el curriculo de las ensefianzas elementales de muisica en Andalucia, que regula los
objetivos, contenidos y criterios de evaluacion de dichas ensefianzas. En el tercer anexo de
esta Orden es donde se fijo que, en los dos primeros cursos de las Ensefianzas Elementales
Basicas, el horario lectivo de las clases de instrumento fuera de dos horas semanales, y que
se impartieran agrupando a los discentes de tres en tres, en virtud de lo cual el inicio al
aprendizaje instrumental reglado en Andalucia se hace actualmente en grupo.

El analisis documental de la normativa andaluza revela que en el curriculo que
desarrolla estas ensefianzas, no se alude a experiencias formativas grupales ya consolidadas
y validadas por su éxito en diferentes paises de nuestro entorno, por ejemplo, Francia y
Alemania. En concreto, nos referimos a la Pedagogia de Grupo, metodologia de
aprendizaje instrumental cuyas coincidencias organizativas y de funcionamiento con el
sistema aplicado en Andalucia apuntan al cardcter referencial que podria ofrecer para el
agrupamiento aqui estudiado. La definicidén de esa propuesta se la debemos a la pedagoga
Arlette Biget. Segin la autora, se trata de una forma de ensefianza instrumental
caracterizada por la posibilidad de utilizar al grupo para sacar a la luz la personalidad de
cada alumno, aprovechando la presencia de varios discentes en el aula. De esta forma, se
configura una ensefnanza individual del instrumento mejorada por los efectos formativos
intrinsecos que propicia la agrupacion del alumnado (Biget, 1998). Su conviccion en los
efectos beneficiosos que proporciona este sistema grupal ha tenido continuidad en los
esfuerzos de diversos autores por elaborar y aplicar materiales didacticos ad hoc. En el
ambito espanol, esto ha sucedido tanto en Andalucia (Diaz, 2015; Diaz y Pérez, 2016)
como en otras comunidades en que se aplica el agrupamiento, Canarias (Marrero et al.,
2011) y Catalufia (Borras y Gémez, 2010). En segundo lugar, existe un importante nimero
de investigaciones que vienen denunciando los efectos negativos del uso exclusivo de las
clases individuales en el aprendizaje instrumental. Por ejemplo, la literatura apunta al
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hermetismo del aula respecto al entorno educativo (Duke, Flowers y Wolfe, 1997), la
intensidad afectiva entre profesor y alumno (Kennell, 2002), la inasequibilidad de los
ejemplos interpretativos del profesorado para los estudiantes (Marrero et al., 2011), la
tendencia a la evaluacion negativa del proceso formativo (Persson, 1996), la limitacion en
la atencién y participacion en el aula (Siebenaler, 1997) y la unidireccionalidad en Ila
comunicacion verbal, capitalizada por los docentes (Young, Burwell y Pickup, 2003).
Asimismo, cada vez abundan mas las publicaciones que justifican los beneficios del
aprendizaje instrumental en pequefios grupos (Biget, 1998; Borras y Gomez, 2010; Marrero
et al., 2011; Diaz, 2015; Bayona et al., 2016; Diaz y Pérez, 2016; Gonzalez, 2018).

Por ultimo, hay que advertir que, como sefala Rusinek (2004), “el curriculum oficial
[...] en la actualidad tiende a reducirse a un mero listado de hechos y conceptos sobre la
musica, en una vision mas propia de la escolastica medieval que de la postmodernidad” (p.
1). En este sentido, y partiendo de la base de que ningun proceso de innovacién puede
entenderse ni desarrollarse al margen de su contexto especifico (Tejada y Giménez, 2007),
la atencién aqui otorgada al posicionamiento docente ante este cambio metodologico esta
mas que justificada. En Catalufia se realizo, hace ya algunos afos, un estudio (Bayona et
al., 2016), mediante el que se cuestiond a los docentes de ese territorio sobre el grado de
contribucion de dos sistemas metodologicos, agrupamiento y clases individuales, en la
consecucion de ciertos objetivos didacticos. La existencia de dicha investigacion nos ha
permitido disponer de una herramienta previamente validada y someter nuestros resultados
a discusién con los suyos, lo que a su vez ha propiciado la obtencion de unas conclusiones
mas solidas y fiables.

3. DISENO Y DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

3.1. Objetivos

Los objetivos de este estudio trataron de dar respuesta a una serie de preguntas de
investigacion:

» Conocer la opinion de parte del profesorado del Conservatorio Profesional "Ramoén
Garay" de Jaén acerca de los efectos derivados de la aplicacion exclusiva de un sistema
grupal.

» Comparar los efectos que, a juicio de nuestros encuestados, propicia el actual sistema
grupal con los que ofrecian las clases individuales, sistema utilizado anteriormente en estos
niveles.

» Someter a discusion los datos obtenidos en nuestra investigacién con los de un estudio
realizado previamente sobre la misma tematica y nivel educativo (Bayona et al., 2016).

3.2. Eleccion del contexto educativo

La eleccion del Conservatorio Profesional de Musica “Ramoén Garay” de Jaén se debid,
entre otros motivos, a que se trata de un centro de referencia en la iniciacion al aprendizaje
instrumental de musica tanto a nivel provincial como autonomico. Su elevado volumen de
alumnado y de profesorado le confieren esa relevancia. Gracias a los datos facilitados
desde la jefatura de estudios de este conservatorio se ha podido conocer que en el curso
académico en que se realiza esta investigacion, el 2017-2018, este centro contaba con 510
estudiantes en las Ensefianzas Elementales Basicas de Musica, lo que supone mas de un 3%
del alumnado del conjunto de los matriculados en ese nivel educativo investigado en
Andalucia (un total de 15.997), asi como con el 27% sobre los del total de la provincia
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(1.884)'. Por otra parte, tenia en su plantilla cuarenta y nueve docentes impartiendo clases
de instrumento en el primer ciclo de EE.BB., es decir, en 1° y 2° cursos, lo que demuestra
que se trata de uno de los centros mas grandes de Andalucia en lo que a ensefianza musical
reglada se refiere.

3.3. Metodologia

El estudio aqui presentado se aborda desde un enfoque cuantitativo y recurrimos a las
encuestas como instrumento de recogida de informacion. Esta técnica es el método
descriptivo mas comunmente empleado en investigacion educativa, ya que permite la
busqueda directa de informacién de personas implicadas en un determinado fendémeno
socio-educativo (Oriol, 2004). El cuestionario directo es, en opinidén de quienes defienden
sus bondades, la mejor forma de encuesta para desarrollar una investigacién educativa, ya
que permite conseguir reunir datos que ayuden a describir la naturaleza, identificar
patrones y/o determinar las relaciones que existen entre acontecimientos especificos de un
determinado momento particular (Cohen y Manion, 1990).

3.4. Cuestionario y contenido de las preguntas

Para la seleccion de preguntas y el disefio del cuestionario se tuvieron en cuenta una
serie de aspectos, entre los que destacan los siguientes:

» Buscar que las cuestiones permitieran obtener valoraciones sobre efectos concretos de
la aplicacion de la clase grupal.

* Ofrecer a los encuestados la posibilidad de comparar el actual modelo de
agrupamiento con las clases individuales anteriormente empleadas para la iniciacién al
aprendizaje instrumental en los conservatorios de Andalucia.

* Hacer uso de una escala de respuestas sencilla y clara, para que no llevara mucho
tiempo contestar y para que las respuestas no ofrecieran dudas sobre el posicionamiento.

* Disponer de resultados de estudios previos, con los que poder establecer discusion
respecto a los datos obtenidos de nuestra investigacion.

Ante la disyuntiva que se nos planteaba entre la conveniencia de utilizar un cuestionario
de elaboracion propia o la de emplear uno preexistente, se optd por esta ultima opcion,
entendiéndose que era la mejor para atender de forma integral a todas las circunstancias
arriba mencionadas. Esta segunda alternativa daba cabida a todos los requisitos anteriores,
y al mismo tiempo permitia contrastar las respuestas de los docentes del Conservatorio
Profesional de Musica de Jaén con las de un elevado numero de profesores preguntados
previamente sobre el mismo tema.

En concreto, se decidié hacer uso de la encuesta validada por la investigacion de
Bayona et al. (2016), realizada para el Departamento de Ensefianza de la Generalitat de
Cataluna por un grupo de trabajo denominado “Metodologias en el aprendizaje del
instrumento”. Entre sus autores, todos expertos en la materia, se encuentran docentes
miembros de las principales asociaciones de escuelas y conservatorios de la comunidad
auténoma catalana, profesorado de centros artisticos superiores de ese territorio y
representantes de municipios implicados en la aplicacion de modelos grupales.

El cuestionario, que se presenta como anexo I de este articulo, consta de dos partes. La
primera parte se dedica a describir y fijar el perfil de los encuestados. Para ello deben
aportar datos personales como el instrumento que imparten, los afios de docencia que
llevan dando clase, su edad, su situacion laboral y si en el pasado han impartido o no clases

! Estadisticas de Educacion en Andalucia. Curso 2017/18. Alumnado de Ensefianzas de Régimen Especial

(ERE). Recuperado de: http:/ /www.juntadeandalucia.es/ educacion/portals/ delegate/ content / 2f38baf0-0cc8-43bf-bc63-
167b36a995b8.
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instrumentales individuales en estos niveles educativos. Todas esas informaciones, como se
les advierte expresamente, seran tratadas desde la mas absoluta confidencialidad. La
segunda parte es la que ha proporcionado los resultados de la investigacion. En ella se pide
a los encuestados su valoracién numérica sobre un total de cincuenta y siete aspectos
formativos, en cada una de las dos metodologias, individual y grupal. El contenido de las
preguntas tomadas del cuestionario de ese estudio previo (Bayona et al., 2016) y su reparto
en doce bloques tematicos es el siguiente:

* 1. La expresion (4 preguntas).

* 2. La adquisicion de la técnica (8 preguntas).

* 3. Las técnicas de estudio y el cuidado del instrumento (6 preguntas).
* 4. La autoevaluacion (5 preguntas).

* 5. La improvisacion y la creatividad (5 preguntas).

* 6. El trabajo de la memoria musical (5 preguntas).

* 7. La lectura con el instrumento (4 preguntas).

+ 8. Las tecnologias del aprendizaje y el conocimiento (2 preguntas).
* 9. El conocimiento del repertorio (1 pregunta).

* 10. La interpretacion y la comunicacion (4 preguntas).

* 11. El bagaje cultural y la consciencia critica (4 preguntas).

* 12. La educacion integral de la persona (9 preguntas).

Para adecuar el contenido del cuestionario a la oferta formativa de la realidad educativa
andaluza, previamente al trabajo de campo de nuestra investigacion se llevaron a cabo
algunas modificaciones a ese texto de referencia. De entre las posibilidades de perfil, se
excluy6 la definicién de la tipologia de centro, porque estaba confirmado que todos los
miembros de nuestra muestra real trabajaban en un conservatorio. Aquellas especialidades
que en las Ensefanzas Basicas de Andalucia no se imparten fueron eliminadas de las
alternativas, y lo mismo se hizo con las opciones de conjunto instrumental, musica de
camara, lenguaje musical o coro, por no tratarse de especialidades instrumentales. Por
ultimo, se decidio afiadir una cuestion novedosa respecto al estudio previo de referencia,
destinada a conocer la situacién profesional de los encuestados. Esta informacion es
valiosa para saber si su nivel de estabilidad laboral influia o no en sus valoraciones.

3.5. Eleccion de la muestra

Para la fijacion de los participantes se siguieron las etapas establecidas por Fox (1981):

* Seleccion y especificacion del universo de los posibles sujetos de estudio.

* Determinacion de la parte de la poblacion a la que el investigador tiene acceso.

* Seleccion de la muestra invitada a la que se pide que participe en la investigacion.
* Constatacion de la muestra aceptante, es decir, sujetos que aceptan participar.

* Realizacion del estudio sobre los datos proporcionados por la muestra aceptante.

En primer lugar, se definié que el universo del estudio seria todo el profesorado que
impartia clase de instrumento en el primer ciclo de Ensefianzas Elementales Bésicas en el
Conservatorio Profesional de Musica de Jaén. Este colectivo estaba formado por cuarenta y
nueve docentes. Seguidamente se comprobo la accesibilidad al campo, que se confirmé
gracias al consentimiento de la directiva del centro a la realizacién de la investigacion. A
continuacion, se establecid la muestra invitada, formada también por esos mismos cuarenta
y nueve profesores. Todos formaron parte de la muestra aceptante, porque manifestaron su
predisposicién a colaborar. Finalmente, la muestra productora de datos, o muestra real,
acab¢ siendo de cuarenta y seis docentes, porque tres no respondieron al cuestionario.
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3.6. Realizacion de las encuestas

Previamente a la realizacién y analisis de las encuestas se llevaron a cabo ciertas
actuaciones. En primer lugar, se optd por el envio de los cuestionarios mediante correo
electronico, para que pudieran cumplimentarlo cuando les conviniera y para facilitar la
recogida de la informacioén. Por eso, se solicitdé a la jefatura de estudios del centro un
listado de los docentes que impartian clase de instrumento en el primer ciclo de
Ensefianzas Elementales Basicas. Este requerimiento, realizado en febrero de 2018, fue
contestado de forma solicita y en breve espacio de tiempo, recibiéndose el contacto
telematico de los cuarenta y nueve docentes que componen el universo del estudio.
Seguidamente, se les remitid a todos un documento que pudieran editar con sus respuestas
y una explicacion de la finalidad del estudio, asi como el compromiso ético de
confidencialidad de sus datos personales. Como respuesta, se obtuvieron treinta y dos
cuestionarios cumplimentados por este medio. Este nimero era insuficiente, y, por ello,
nos desplazamos al centro para entregar fisicamente copias impresas del cuestionario a los
restantes. De esta forma, se recopilaron otros catorce cuestionarios, lo que, complet6 el
total de las cuarenta y seis encuestas contestadas.

4. ANALISIS DE DATOS

Para la interpretacién de datos, es preciso conocer las convergencias y divergencias
existentes entre el estudio que aqui se presenta y el usado como referencia (Bayona et al.,
2016):

Entre los puntos en comun, cabe resaltar que en los dos casos se presentan los datos con
una doble entrada, para contener las valoraciones de sendos sistemas, grupal e individual.
Ademas, los resultados de las dos investigaciones vienen formulados en una escala de
Likert con valores de 1 a 4, siendo 1 “nulo”, 2 “poco”, 3 “bastante” y 4 “mucho”, para
reflejar el grado de contribuciéon de cada metodologia a la consecucion de los aspectos
formativos planteados. También en los dos estudios se presentan los promedios en
expresiones numeéricas con una aproximacion de dos decimales.

Otra convergencia estriba en que se ha seguido el mismo criterio de Bayona et al. (2016)
al destacar los resultados de aquellos valores promedios con puntuaciones inferiores a 2,65,
umbral por debajo del cual el sistema no es considerado ttil para la consecuciéon de un
objetivo concreto. Un ultimo punto coincidente es que, como sucede en Bayona et al.
(2016), se opta por no usar medidas estadisticas de dispersion, a excepcion de la media
aritmética.

La principal diferencia entre ambos estudios es que en la investigacion de referencia se
pregunta a todo su profesorado participante sobre los efectos de todos los sistemas,
individual (C.I.) y grupal (C.G.) sin distincion expresa entre quienes los conocen por
experiencia y aquellos que no. En cambio, a los encuestados de nuestro estudio se les pidio
contestar solamente sobre la metodologia con que habian dado clase. Por ello, nuestro
volumen de respuestas sobre cada sistema difiere segun el conjunto de docentes tenido en
cuenta. En concreto, el sistema grupal (C.G.) tiene contestacion por parte de toda nuestra
muestra real, lo que resulta l6gico al ser el vigente hoy dia, mientras que las clases
individuales (C.I.) s6lo son valoradas por quien las impartid en el pasado.

Acerca de la forma de abordar el analisis y la manera de presentar los resultados, existen
también ciertas divergencias. Por ejemplo, en Bayona et al. (2016) utilizan la “U” de
Mann-Whitney o la “H” de Kruskal-Wallis para comparar los resultados entre diferentes
colectivos de profesorado y la “T” de Wilcoxon para los datos dentro de cada grupo de
docentes de un mismo colectivo. En cambio, nuestro estudio presenta una muestra real y
un universo bastante inferiores en tamafio. Este hecho nos ha hecho decantarnos por el uso
de la “T” de Wilcoxon solamente para comparar los resultados de los docentes con
experiencia en las dos metodologias, tal y como muestran las tablas 8 y 9. Por ello, en las
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tablas 6a, 6b y 7 no se comparan internamente las percepciones obtenidas sobre cada
metodologia segun perfiles, ni tampoco se contrastan esos resultados parciales con los de
Bayona et al. (2016), dado que no tiene sentido en grupos tan pequefios.

Por ultimo, hay que advertir que nuestro estudio si comparte con Bayona et al. (2016) el
margen de error fijado para considerar un sistema como significativamente mejor respecto
al otro. Ese margen se situa en el 5% (a < 0,05), porque el nivel de confianza es del 95%.
En los casos restantes, las respuestas se consideran estadisticamente equivalentes. Esto se
puede apreciar en la tabla 8 (anexo IV), donde la diferencia entre las valoraciones medias
que recibe cada metodologia, a veces amplia, no siempre se traduce en que la mejor
puntuada sea considerada como significativamente mas apta. Esa condicién solamente se
atribuye a los datos de los objetivos en que, tras aplicar la “T” de Wilcoxon, se obtiene una
puntuaciéon de a igual o menor a 0’05. Esta escala se ha aplicado mediante el programa
SPSS, y los datos al respecto se ofrecen en la tabla 9 del anexo V.

4.1. Perfil de los encuestados

A continuacion, se presenta la descripcién de los encuestados pertenecientes a la
muestra real, segiin las categorias de perfil planteadas, a saber: el instrumento que ensefian,
los afios de docencia que llevan dando clase, su edad, su situacion laboral y, por ultimo, si
tienen o no experiencia con el sistema metodoldgico individual en estos niveles educativos:

a. Instrumento del que imparten clase.

CATEGORIA Ne| %
al. Instrumentos de cuerda frotada (violin, viola, violonchelo, contrabajo) 12 | 26,1
a2. Instrumentos de cuerda percutida: piano 10 | 21,7
a3. Instrumentos de cuerda pulsada: guitarra 4 | 8,7
a4. Instrumentos de viento madera (clarinete, fagot, flauta travesera, oboe, saxofon) 14 | 30,4
a5. Instrumentos de percusion y viento metal (trombodn, trompa, trompeta, tuba) 6 | 13,1
TOTAL 46 | 100

Tabla 1: Distribucion de docentes segun su especialidad.

M Viento madera
W Guitarra

M Piano

M Cuerda frotada
0 5 10 15

Fig. 1: Instrumento del imparten clase los encuestados.

16

Percusion y viento metal




JAVIER TUNON AGUADO

b. Anos de docencia en la formacién instrumental de musica.

CATEGORIA N° | %
bl. Menos de 5 afios 4 87
b2. Entre 5 y 15 afios 20 | 43’5
b3. Més de 15 afios 22 | 47’8
TOTAL 46 | 100

Tabla 2: Distribucion de docentes segun sus afios de experiencia en la docencia.

I

20 B Mas de 15 afios

- 4 Entre 5y 15 afios

B Menos de 5 afos

Fig. 2: Anos de docencia de los encuestados.

c. Edad.
CATEGORIA N° | %
cl. Entre 20 y 34 afos 5 109
c2. Entre 35 y 49 anos 34 | 73’9
c3. 50 afios o0 mas 7 152
TOTAL 46 100

Tabla 3: Distribucion de docentes segin su edad

- 7 W 50 afios 0 mas

34

- Entre 35y 49 afios
5

M Entre 20y 34 afios

Fig. 3: Edad de los encuestados.
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d. Situacion laboral.
CATEGORI{A N° | %
d1. Funcionario interino 20 | 43’5
d2. Funcionario de carrera 26 | 56’5
TOTAL 46 100
Tabla 4: Distribucion de docentes segun su situacion laboral.
_ W Funcionario de carrera
Funcionario interino
0 10 20 30
Fig. 4: Situacion laboral de los encuestados
e. (Ha impartido la iniciacion al aprendizaje instrumental con clases individuales?
CATEGORI{A N° | %
el. Si 26 56’5
e2. No 20 | 43’5
TOTAL 46 100

Tabla 5: Distribucion de docentes segun si han impartido o no clases individuales en el pasado.

10 15

20

25

30

Fig. 5: Docentes que han impartido ler. Ciclo EE.BB. con clase individual
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4.2. Interpretacion de resultados

Los datos obtenidos como fruto de nuestra investigacién son ofrecidos en los anexos de
este articulo. Seguidamente exponemos la manera en que han sido presentados y
explicamos algunos elementos a tener en cuenta para una mejor interpretacion y
comprension de las conclusiones.

4.2.1. Presentacion de datos

El anexo II contiene dos tablas, 6a y 6b, que recopilan los resultados parciales en
funcion de los criterios de perfil personal propuestos a los encuestados.

El anexo III (tabla 7) retine los resultados generales de nuestro estudio sobre el modelo
de agrupamiento vigente. En él se distinguen tres columnas. La primera, R1, ofrece la
puntuacion media de toda la muestra real (n=46) sobre el grado de contribucién del sistema
grupal vigente. La segunda columna, R2, contiene las valoraciones acerca del sistema
grupal de aquellos encuestados que unicamente han impartido la iniciacién al aprendizaje
instrumental con este sistema (n=20). La tercera y ultima, R3, presenta los promedios sobre
el sistema grupal de aquellos docentes que han dado la iniciacion al aprendizaje
instrumental en el pasado mediante clases individuales (n=26).

En el anexo IV (tabla 8) se facilitan exclusivamente las opiniones del profesorado
encuestado, tanto en nuestra investigacion como en la de referencia (Bayona et al., 2016),
que conoce de primera mano y por experiencia propia ambos sistemas metodoldgicos. En
este sentido, en las dos columnas situadas a la izquierda aparecen las valoraciones medias
de la parte de nuestra muestra real que reune esa condicién (n=26), mientras que en las dos
columnas ubicadas a la derecha estan los promedios del profesorado de Bayona et al.
(2016) con ese requisito (n=255).

Finalmente, en el anexo V (tabla 9) se pueden cotejar el margen de error en las
comparativas entre sendos sistemas para cada objetivo. Al haberse fijado un nivel de
confianza del 95%, las puntuaciones del margen de error iguales o inferiores al umbral
fijado (a < 0,05) motivan que la diferencia en la valoracién sea interpretada asumiendo que
un sistema resulta significativamente mejor que otro para la consecucion de un objetivo
dado, y viceversa, para aquellas divergencias de promedios en que el margen de error es
superior al 5% (a > 0,05) se desestima considerar un sistema como significativamente mas
adecuado.

4.2.2. Claves para la interpretacion

En el estudio de referencia (Bayona et al., 2016) se cont6d con un total de 317 docentes
encuestados. En la publicacion de esa investigacion se ofrecen sus resultados
pormenorizados segun criterios como los distintos perfiles de su profesorado o a las
tipologias institucionales donde desempefiaban su labor docente. Cuando fue realizado ese
trabajo, el sistema individual era el mas generalizado en los contextos educativos catalanes,
por lo que la totalidad de su muestra tenia experiencia con el mismo. En cambio,
solamente doscientos cincuenta y cinco de sus encuestados habian dado clases de grupo,
circunstancia que se explica por factores como la libertad de los centros al escoger su
sistema de aprendizaje instrumental o la distinta experiencia profesional de cada docente.
Por todo ello, y para hacer valer nuestro criterio de considerar inicamente las valoraciones
surgidas como fruto de la experiencia propia y no las que se dan como producto de la
percepcion, de todos los resultados de ese estudio de referencia aqui se tendran en cuenta
solamente los referidos al conjunto de sus docentes que habian impartido ambas
metodologias. Consecuentemente, en el anexo IV se usa la matriz de datos ofrecida en la
pagina 78 de su publicacion (Bayona et al., 2016).
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La situacion de nuestra muestra real y universo es algo distinta. De los 46 docentes que
tuvieron a bien contestar al cuestionario, la metodologia conocida undnimemente por
todos es la vigente, es decir, el sistema grupal. Por el contrario, solamente 26 de nuestros
encuestados tenian experiencia al realizar el trabajo de campo con el sistema individual
previo, que en los conservatorios andaluces no se imparte desde hace mas de 10 afios. En
este sentido, y para seguir la misma directriz que con la investigacion de Cataluna, en el
anexo IV, de resultados generales, solamente se reflejan las respuestas de la fraccion de
nuestra muestra real que ha impartido ambos sistemas, Unica tenida en cuenta para
mantener la discusion con el estudio de Bayona et al. (2016).

5. CONCLUSIONES

Las conclusiones se van a presentar desde cinco puntos de vista. El inicial se refiere a las
valoraciones de nuestro estudio en funcién de la pertenencia de los docentes a las
categorias de perfil propuestas. El segundo se centra en la explicacién de cudles son los
bloques y objetivos mejor y peor puntuados con cada sistema en nuestra investigacion. El
tercero se ocupa de los diferentes posicionamientos sobre el agrupamiento adoptados por
nuestra muestra real, segin su experiencia personal con cada sistema. El cuarto enfoque se
destina a la comparacidén entre clases individuales y grupales. Por ultimo, un quinto
planteamiento se reserva para la discusién entre nuestros resultados generales y los de
Bayona et al. (2016), y para algunas consideraciones finales.

La primera consideracion es la constatacion de la distinta valoracion de cada sistema
metodoldgico que hacen nuestros encuestados en funcidén de sus circunstancias personales
(tablas 6a y 6b, del anexo II). Si atendemos al instrumento que imparten, se observa
bastante diferencia entre la opinién que el sistema individual merece a cada colectivo. La
peor valoracion media se la da el profesorado de piano (2,92), seguido del de cuerda (2,95),
viento madera (3,19), guitarra (3,38) y, finalmente, los docentes que las ponderan de forma
mas positiva son los de viento metal y percusion (3,41). Preguntados por el sistema grupal,
los resultados son mas parejos entre los distintos colectivos. En ese caso, son los docentes
de guitarra (3,19) los que mejor puntian las clases grupales, y tras ellos se sucede el
profesorado de viento metal y percusion (3,18), el de viento madera (3,17), el de cuerda
(3,06) y el de piano (3,01). El criterio de la antigiiedad como docente no puede ser tenido
como criterio de analisis, ya que entre los encuestados no existia ninguno con menos de
cinco afos de trayectoria laboral que hubiera impartido estos niveles con el sistema
individual. No obstante, se aprecia que a medida que aumentan los afos de experiencia
hay una tendencia a la disminucién en la valoracion de las clases individuales, puntuadas
con 3,30 por el profesorado que tiene entre cinco y quince afos, y con 3,06 por quienes
superan ese tiempo de experiencia. En el caso de las clases grupales, también decrece la
consideracion al aumentar la antigliedad laboral; el colectivo que cuenta con entre cinco y
quince afos de experiencia le da un 3,20, y el que tiene mas tiempo trabajado le otorga un
3,05. A la vista de todos estos datos, se debe concluir que este criterio del perfil no resulta
determinante sobre el posicionamiento de los docentes de nuestra muestra real. La edad del
profesorado tampoco debe ser considerada como factor concluyente en nuestro estudio,
dada la alta concentracion de profesorado en la franja situada entre 21 y 34 afios de edad.
En cualquier caso, los docentes que reinen esa condicidén concreta dan una valoracion
igual de ambos sistemas (3,12), por lo que no se puede inferir ninguna diferencia derivada
de este criterio. Como ultima consideracion de los datos segun perfiles, cabe senalar que la
condicion de contratacion de los encuestados tuvo un reparto bastante proporcional entre
las dos situaciones laborables posibles. En concreto, de los cuarenta y seis docentes de la
muestra real, hay veinte interinos y veintiséis funcionarios de carrera. Los promedios
indican que el colectivo de interinos muestra una clara inclinacién a la opinién mas
positiva de las clases individuales (3,37), que consideran mucho mejor que el sistema
grupal (3,20). Los funcionarios de carrera encuestados muestran, en cambio, una
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preferencia generalizada por el agrupamiento vigente (3,06), puntuado mas favorablemente
que el sistema individual (2,97).

En relacién a los bloques tematicos, tres se distinguen por ser los peor valorados con
diferencia, al obtener las puntuaciones medias mas bajas por parte de los docentes tanto si
son contemplados segin perfiles (tablas 6a y 6b) como en su conjunto (tabla 8). En
concreto, nos referimos a los bloques quinto (improvisacién y creatividad), octavo
(tecnologias del aprendizaje y conocimiento) y undécimo (bagaje cultural y consciencia
critica). Entre los objetivos didacticos, también algunos destacan por su escasa
consideracion; especialmente, el objetivo 5.4., acerca de la improvisacion con el
instrumento, los 8.1. y 8.2., relativos al conocimiento y uso de las tecnologias de la
informacion son los que aglutinan opiniones mas bajas de los encuestados, y el 11.2., sobre
la capacidad de argumentar con criterio musical. Por otra parte, los bloques segundo
(adquisiciéon de la técnica), sexto (memoria musical) y décimo (interpretacion y
comunicacion) tienen opiniones generales bastante favorables, y, dentro de ellos, objetivos
como el 2.7., “tocar el instrumento buscando la precision ritmica dentro de la pulsacion”,
el 6.5., “interpretar de memoria obras musicales del repertorio estudiado” o el 10.4., “ser
responsable y tener una actitud activa ante cualquier situacion que implique hacer musica
individualmente y en grupo” reciben una alta estima, tanto en un sistema como en el otro.
Todo apunta a que estas coincidencias negativas y positivas, comunes a ambas
metodologias independientemente de las circunstancias de los docentes, deben ser a priori
interpretadas entendiendo que dichos objetivos y tematicas son, en si mismos, los menos
aptos y los mas pertinentes, respectivamente, para el nivel educativo investigado. Esta
hipotesis se ve refrendada por el hecho de que ocurre algo similar en Bayona et al. (2016).

Como contraste con esa aparente falta de influencia de la metodologia empleada en
ciertas cuestiones formativas, en los bloques sobre la educacion integral de la persona
(ntmero 12), la interpretacion y la comunicacion (nimero 10) y la autoevaluacion (nimero
4) si se obtienen resultados muy distintos entre uno y otro sistema. El trabajo de estas
tematicas y la consecucién de sus objetivos se ven notablemente potenciados con el sistema
grupal segun nuestros encuestados, a tenor de las respuestas de quienes tienen experiencia
con sendos modelos docentes (véase columna R3 de la tabla 7). Este hallazgo se ve
refrendado por los datos del estudio de referencia de Catalufia, donde el tnico objetivo en
que la valoracion del sistema grupal es significativamente mejor a la del grupal es el
numero 12.4., tal y como se puede comprobar en la tabla 8 del anexo IV. De igual modo,
pero en sentido contrario hay bloques tematicos donde los resultados manifiestan
preferencia por las clases individuales. Donde mas evidente se hace esa tendencia es en los
bloques sobre expresion (nimero 1), adquisicion de la técnica (nimero 2), organizacion y
gestion del estudio (numero 3), memorizacién (numero 6) y lectura con el instrumento
(ntmero 7). En ellos, los encuestados que conocen ambos sistemas tiende a inclinarse en
favor de las clases individuales.

Apreciando el anexo III, llama la atencion la relativa igualdad en la valoracion del
sistema grupal que se da en nuestro estudio entre quienes solamente han impartido esta
metodologia (R2) y quienes dieron, ademas, clases individuales en el pasado (R3), asi
como las similares valoraciones generales sobre el agrupamiento que ofrece el conjunto de
todos ellos (R1). Esto se sustancia en la proximidad de promedios sobre el modelo vigente
(C.G.) entre sendas fracciones del profesorado (R2 y R3), y de ambas respecto al total de la
muestra real (R1). Si se puede encontrar que los docentes con experiencia en ambos
sistemas (R3) entienden que aspectos como la creatividad, el conocimiento del repertorio o
la aplicacion de las tecnologias del aprendizaje y el conocimiento son mas faciles de
trabajar en grupo, y esto les hace tener una estimacién algo superior de la metodologia
grupal vigente. La cercania en los posicionamientos revela que en las valoraciones sobre el
agrupamiento vigente en nuestro estudio no ha influido el tipo de experiencia previa ni en
un sentido ni en otro.

Por otro lado, en la tabla 8 del anexo IV se advierte que los encuestados de Bayona et al.
(2016) consideran las clases individuales como el sistema Optimo para la mayoria de
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aspectos didacticos. Prueba de ello es el elevado nimero de objetivos en que la mejor
valoracion del sistema individual es significativa, cincuenta y uno, frente al objetivo
singular que recibe esa condicién con el sistema grupal, también Unico en que se valora
como mas apto el agrupamiento (12.4.). En nuestro estudio, en cambio, predomina la
igualdad, y son nueve los objetivos para los que se cree significativamente mejor la clase
individual, ante los seis en que la alcanza el agrupamiento. Este posicionamiento mas
ecuanime hacia ambas formas de organizacion en el aula se confirma al contar el niumero
total de objetivos en que cada sistema es mejor puntuado por los docentes del
Conservatorio Profesional de Musica “Ramén Garay” de Jaén. Y es que en el estudio que
aqui se presenta fueron veintiocho los objetivos para los que se ponderd mejor el
agrupamiento, y uno menos, veintisiete, en los que la clase individual obtuvo mas
valoracion. El total lo completan dos objetivos (4.2. y 7.4.) en los que la aplicacién de uno
u otro sistema se estima inocua. En suma, se aprecia una mayor equiparacion de los efectos
formativos de cada sistema en nuestro estudio, pudiendo apreciarse que los docentes
encuestados en nuestro estudio tienen una consideracion similar de ambas metodologias.
Esto contrasta con la gran preferencia por las clases individuales mostrada por el
profesorado participante en la investigacion realizada por Bayona et al. (2016).

Una interpretacion de corte mas cualitativo nos lleva a pensar, dada la mejor valoracion
del sistema grupal otorgada por nuestros encuestados en cuestiones como el desarrollo
personal, la comunicacion o la autoevaluacion, que el agrupamiento vigente esta ayudando
a superar las carencias que la literatura atribuye a la aplicacion exclusiva de las clases
individuales (Duke, Flowers y Wolfe, 1997; Kennell, 2002; Marrero et al., 2011; Persson,
1996; Siebenaler, 1997; Young, Burwell y Pickup, 2003). Por otra parte, las mejores
opiniones del sistema individual en objetivos relacionados con la expresién, la técnica
instrumental, la gestion del estudio o la memorizacién y lectura musicales prueban que los
consultados consideran que algunas de las posibilidades formativas del sistema individual
no pueden ser alcanzadas y/o mejoradas por las clases grupales.

A modo de conclusion final, hay que destacar la mayor equiparacion de los efectos
formativos de cada sistema que revela nuestro estudio respecto a la gran preferencia por las
clases individuales mostrada en la investigacion de Bayona et al. (2016). Aunque se trata de
diferentes contextos geograficos y de profesorado con distintas circunstancias, puede
afirmarse que los docentes que hemos encuestado en el Conservatorio Profesional de
Misica “Ramoén Garay” de Jaén demostraron una estimacion mas elevada hacia el sistema
grupal que la manifestada por los de ese estudio de referencia. Asimismo, del conjunto de
nuestros resultados se infiere que el sistema individual ha perdido la consideracién
hegemonica que se le solia atribuir, y ha ido cediendo espacio a las clases grupales como
sistema asimismo recomendable para los niveles de iniciacion al aprendizaje instrumental.
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7. ANEXOS

7.1. ANEXO I: CUESTIONARIO

CUESTIONARIO PARA EL PROFESORADO DE INSTRUMENTO DE 1°Y 2° DE
ENSENANZAS BASICAS DEL C.P.M. “RAMON GARAY” DE JAEN

Este cuestionario se enmarca en la realizacion de una investigacion acerca del
agrupamiento del alumnado en los dos primeros cursos de aprendizaje instrumental de las
Ensefianzas Elementales Basicas (EE.BB.) de Andalucia. La cumplimentaciéon del mismo
no le llevara mucho tiempo y proporcionara una valiosa informacién acerca de la
adecuacion de diferentes modelos docentes a esta etapa formativa. Los datos recopilados se
trataran desde la mas estricta confidencialidad y se garantiza su anonimato. Agradecemos
de antemano su participacion y colaboracion.

En primer lugar, se le solicitan una serie de datos personales para establecer el perfil de
los participantes en el estudio. Seleccione con una X la opcidén que se ajuste a usted.

a. Instrumento en el que imparte clase.

+ al. Instrumentos de cuerda frotada (violin, viola, violonchelo, contrabajo)

+ a2. Instrumentos de cuerda percutida (piano)

+ a3. Instrumentos de cuerda pulsada (guitarra)

* a4. Instrumentos de viento madera (clarinete, fagot, flauta travesera, oboe, saxofén)

+ a5. Instrumentos de percusion y viento metal (trombon, trompa, trompeta, tuba)

b. Afios de docencia instrumental.

*bl. Menos de 5 afios

*b2. Entre 5 y 15 afios

*b3. 15 afios 0 mas

c. Edad.

* cl. Entre 20 y 34 afios

* c2. Entre 35 y 49 afios

* 3. 50 anos o mas

d. Situacion laboral.

 d1. Funcionario interino

 d2. Funcionario de carrera

e. ;Ha impartido la iniciacion al aprendizaje instrumental con clases individuales?

eel. Si

*e2. No
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A continuacion, debe valorar del 1 al 4 y con numeros enteros el grado de contribucién
que cada uno de los sistemas propicia de cara a la consecucion de los objetivos planteados,
siendo 1 “nulo”, 2 “poco”, 3 “bastante” y 4 “total”. La primera columna de respuestas esta
reservada para el modelo docente anteriormente utilizado para la iniciacién al aprendizaje
instrumental en los conservatorios de la Junta de Andalucia, el de clases individuales (C.IL.),
mientras que la segunda columna es para el modelo docente actual, el de agrupamiento del
alumnado en unidades de tres estudiantes (C.G.). Si no ha dado clase en estos niveles (1° y
2° Ensefnanzas Basicas) con clases individuales en el pasado, complete por favor solo las
casillas relativas al sistema grupal vigente (C.G.).

OBJETIVOS ClL [CG.

1.1. Tomar consciencia de que la musica se puede comunicar y sirve para expresar vivencias,
sentimientos y emociones personales

1.2. Disfrutar de la vivencia y de la practica musicales

1.3. Adquirir destrezas técnicas para la expresion con el instrumento, optimizando el
aprendizaje segun las capacidades propias

1.4. Ver en el instrumento un medio de expresion y una posibilidad idénea para disfrutar de la
musica

2.1. Dotarse de recursos para resolver problemas de técnica, lectura o comprension de la musica
de manera auténoma

2.2. Reconocer, comprender y aplicar aspectos tedricos musicales en la practica instrumental

2.3. Desarrollar una técnica instrumental basica y solida a partir del sonido y una buena
posicién corporal

2.4. Trabajar las necesidades técnicas contextualizadas en el repertorio

2.5. Adquirir la capacidad instrumental necesaria para afrontar la practica musical de forma
auténoma

2.6. Tocar el instrumento buscando la exactitud en la afinacién

2.7. Tocar el instrumento buscando la precision ritmica dentro de la pulsacion

2.8. Tocar el instrumento buscando los contrastes y matices dinamicos adecuados

3.1. Adquirir unas técnicas de estudio que propicien la eficacia del trabajo individual

3.2. Desarrollar técnicas de estudio que favorezcan la interpretacién en publico

3.3. Adquirir habitos de trabajo individual y en grupo

3.4. Saber organizarse el tiempo de estudio de forma eficaz

3.5. Ser consciente de que el estudio diario eficaz es la herramienta imprescindible para el
aprendizaje del instrumento

3.6. Adquirir habitos de conservacion, mantenimiento y cuidado del instrumento

4.1. Desarrollar un sentido critico que ayude a valorar la practica musical propia

4.2. Tener criterios de valoracion y ser exigente en el propio trabajo

4.3. Aprender a relativizar y gestionar el error en la interpretacion

4.4, Tdentificar la asimilacion de objetivos en relacion con el trabajo realizado y el tiempo
invertido

4.5. Integrar las aportaciones de compafieros y profesores entendiendo su valor positivo
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5.1. Valorar la creatividad y la imaginacion como capacidades fundamentales del musico

5.2. Desarrollar la creatividad en la interpretacion a través del conocimiento del lenguaje

5.3. Desarrollar la creatividad a través de la experimentacion y el descubrimiento

5.4. Saber utilizar los elementos armoénicos, ritmicos, melddicos y estilisticos en la
improvisacion y la creacién con el instrumento

5.5. Desarrollar la personalidad musical por medio de la creacién y la improvisacion

6.1. Desarrollar la memoria auditiva en la practica instrumental

6.2. Conocer y aplicar la memoria mecanica en la practica instrumental

6.3. Conocer y aplicar la memoria visual en la practica instrumental

6.4. Adquirir y aplicar técnicas de memorizacion basadas en el analisis de la obra

6.5. Interpretar de memoria obras musicales del repertorio estudiado

7.1. Reconocer todos los elementos de la notacién musical sabiendo utilizarlos en la practica
instrumental

7.2. Aprender a leer con el instrumento desarrollando estrategias propias

7.3. Desarrollar la agilidad en la lectura con el instrumento

7.4. Desarrollar la habilidad de tocar a primera vista

8.1. Conocer las TIC y su posible aplicacion para la mejora del aprendizaje instrumental

8.2. Utilizar las TIC como soporte del proceso de aprendizaje

9.1. Conocer y hacer propio un repertorio diverso de diferentes culturas, estilos y épocas

10.1. Ser responsable y tener una actitud activa ante cualquier situacién que implique hacer
musica individualmente y en grupo

10.2. Concebir la interpretacion como un medio de expresion y de disfrute personal

10.3. Adquirir las estrategias y pautas para tocar en publico

10.4. Desarrollar la percepcion auditiva para la comprension y la interpretacion musical

11.1. Valorar con respecto y con consciencia critica los diferentes estilos musicales.

11.2. Desarrollar la capacidad de argumentar y contrastar con criterio musical y estético

11.3. Tener la inquietud por conocer y valorar musica de diferentes estilos

11.4. Tener interés por conocer los origenes, evolucion y repertorio del instrumento

12.1. Tener interés por la musica

12.2. Haber desarrollado la sensibilidad a través de la experiencia estética

12.3. Haber desarrollado las competencias expresiva y creativa

12.4. Cooperar y mostrarse respetuoso en la tarea colectiva, colaborando en la construccion de
un clima de trabajo idéneo

12.5. Avanzar hacia una actitud reflexiva personal e interpersonal

12.6. Tomar consciencia corporal

12.7. Ser capaz de comunicarse de forma asertiva

12.8. Desarrollar la autodisciplina, el orden y el espiritu de superacion personales

12.9. Adquirir la autonomia suficiente para continuar aprendiendo (aprender a aprender)
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7.2. Anexo II. Conjunto de resultados parciales de nuestro estudio

JAVIER TUNON AGUADO

7.2.1. Segun el instrumento y los afios de docencia de los encuestados

* a. Instrumento. al:Cuerda. a2:Piano. a3:Guitarra. a4:Viento madera. a5:Percusion y viento metal.

*b. Aflos de docencia. bl: Menos de 5 afios. b2: Entre 5 y 15 afios. b3: Mas de 15 afios.

al a2 a3 a4 as bl b2 b3

C.I n=4 C.I n=6 ClLn=2 | CLn=10 | CIl n=4 C.I n=0 ClLn=8 | C.In=18
C.G.n=12 | CG.n=10 | C.G.n=4 | C.G.n=14 | C.G.n=6 | C.G.n=4 | C.G.n=20 | C.G.n=22

CIL |C.G.|CI |[CG.|CIL |CG.|CI |[CG.|CIL |CG.|CI |[CG.| CIL |CG.| CI |CG.

1.1 2,75 (3,33 | 3,17 | 3,10 | 3,00 | 3,25 | 3,30 | 3,43 | 3,25 (3,17 | - |3,75]|3,25|3,50 | 3,11 | 3,05
1.2. 2,75 | 3,50 | 3,17 | 3,70 | 4,00 | 4,00 | 3,00 | 3,64 | 3,50 | 3,17 | - |3,75|3,63|3,75 2,94 |3,45
1.3. 3,50 | 2,67 | 3,50 | 2,70 | 3,50 | 3,25 | 3,70 | 2,57 | 3,50 | 2,67 | - |3,25|3,75|2,80 | 3,50 | 3,55
1.4. 3,00 | 3,42 | 3,50 | 3,80 | 3,50 | 3,50 | 3,50 | 3,29 | 3,50 3,00 | - |3,75]|3,63|3,55]|3,33 | 3,27
2.1. 3,25 (2,92 | 3,50 | 3,00 | 4,00 | 3,25 | 3,30 | 2,50 | 3,25 (3,17 | - |2,50|3,25|2,85]|3,44|2,91
2.2. 3,75 (3,17 | 3,33 | 3,10 | 4,00 | 3,50 | 3,30 | 3,07 | 3,50 3,17 | - |3,00]|3,50 3,40 | 3,44 | 3,00
2.3. 3,50 | 3,08 | 3,50 | 3,00 | 3,50 | 3,00 | 3,90 | 3,00 | 3,75 (3,50 | - |3,25]|3,88|3,30|3,61]2,95
2.4. 3,25 (3,17 | 3,17 | 2,90 | 3,50 | 3,25 | 3,60 | 2,86 | 3,75 (3,33 | - |3,25|3,50 3,25 3,44 | 2,86
2.5. 3,00 | 3,00 | 3,67 | 3,10 | 4,00 | 3,00 | 3,30 | 2,71 | 3,75 (3,17 | - |2,75]|3,38|3,05|3,50|2,95
2.6. 3,25 | 2,83 | 3,50 | 2,70 | 3,50 | 3,50 | 3,00 | 3,00 | 3,50 | 2,83 | - |3,00]|3,38|3,05|3,22|2,82
2.7. 3,25 (3,17 | 3,33 | 3,20 | 4,00 | 3,75 | 3,30 | 3,36 | 3,75 3,33 | - |3,00]|3,63|3,35]|3,33|3,32
2.8. 3,25 (2,58 | 3,17 | 3,10 | 2,50 | 2,50 | 3,20 | 2,71 | 3,50 | 2,67 | - |2,75|3,25|2,85|3,17 | 2,68
3.1. 3,50 | 2,92 | 3,00 | 3,10 | 3,50 | 3,00 | 3,70 | 3,00 | 3,75 (3,33 | - |2,75]|3,75|3,15|3,39 | 3,05
3.2. 3,00 (3,17 | 2,83 | 2,80 | 3,50 | 3,25 | 3,00 | 3,00 | 3,25 (3,00 | - |3,00]|3,13|3,15|3,00]295
3.3. 2,25 | 3,33 | 3,17 | 3,40 | 3,50 | 4,00 | 2,90 | 3,36 | 3,25 (3,33 | - |3,25|2,88 3,50 (3,00 3,36
3.4. 3,25 (2,92 | 3,00 | 2,80 | 3,00 | 2,75 | 3,20 | 2,71 | 3,25 | 2,83 | - |2,50 3,38 2,90 | 3,06 | 2,82
3.5. 3,50 | 3,42 | 3,00 | 3,10 | 3,00 | 3,50 | 3,70 | 3,36 | 3,25 (3,17 | - |3,50]|3,50 3,34 3,33 | 3,27
3.6. 3,25 (3,25 (2,33 | 2,50 | 3,50 | 3,25 | 3,40 | 3,43 |3,50 (3,50 | - |3,25|3,63|3,40 (2,94 2,95
4.1. 2,50 | 3,17 | 2,67 | 3,30 | 3,00 | 3,50 | 2,90 | 3,14 | 3,50 | 3,17 | - |3,50]|3,00 3,20 | 2,83 | 3,18
4.2. 2,50 | 2,83 | 2,83 | 3,10 | 3,00 | 3,00 | 3,20 | 3,07 | 3,50 3,17 | - |3,00]|3,13|3,15|3,00|3,00
43. 2,50 | 3,08 | 2,83 | 3,30 | 3,50 | 3,50 | 3,00 | 3,29 | 3,50 3,33 | - |3,25|2,88|3,45|3,06|3,09
44. 3,00 | 2,83 | 3,00 | 2,90 | 3,00 | 3,50 | 3,20 | 3,07 | 3,25 (2,67 | - |3,00|3,38 3,10 |3,00]|2,91
4.5. 3,00 | 3,58 | 2,67 | 3,30 | 3,00 | 3,50 | 2,70 | 3,64 | 3,00 | 3,50 | - |3,75]|2,75|3,65]|2,83]3,32
5.1. 2,50 | 3,25 (2,83 (3,30 |3,00 2,75 3,20 3,36 |3,25(3,33| - |3,00]3,00]3,35]|3,00 3,27
5.2. 2,50 | 2,92 | 3,00 | 2,80 | 3,00 | 2,50 | 3,10 | 3,36 | 3,50 | 3,17 | - |2,75|3,13|2,85|3,00 3,23
5.3. 2,75 (3,17 | 2,83 | 3,20 | 3,00 | 2,75 | 3,10 | 3,29 | 3,25 (3,00 | - |3,00]|3,13|3,25 (2,94 3,09
5.4. 2,25 (2,33 | 2,17 | 2,60 | 2,50 | 2,25 | 3,20 | 3,00 | 3,00 | 2,83 | - |3,00|2,75|2,55 2,72 |2,73
5.5. 2,25 | 2,50 | 2,67 | 3,00 | 3,00 | 3,00 | 3,00 | 3,21 | 3,25 (3,17 | - |2,50]3,00|2,95]|2,78 | 3,09
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CLASES DE GRUPO
al a2 a3 a4 as bl b2 b3

CIL |C.G.|CIL |[CG.|CI |CG.|CI |[CG.|CIL |CG.|CI |[CG.| CI |CG.| CI. |CG.

6.1. |3,25(342|2,83|3,103,50|2,75|3,10 (3,29 |3,75|3,50| - |3,00]3,63|3,45]3,00 3,09
6.2. |3,25(3,25|3,33|3,00 |3,50|3,25|3,60 |3,07|3,75|3,33| - |3,00]3,63]|3,25]3,44 | 3,09
63. |2,75(3.08|3,17 |2,90 | 3,50 | 3,00 | 3,50 | 3,21 |3,75|3,50 | - |3,25|3,50 3,10 3,28 | 3,14
64. |2,775(2,92|2,33 2,70 | 3,00 | 2,75 | 3,20 | 3,07 | 3,25 3,17 | - |3,00]3,25|3,252,78 | 2,64
6.5. |3,75(3,50|3,33|3,60 | 3,50 | 3,50 | 3,40 | 3,14 | 3,25 3,17 | - |3,75|3,50 | 3,40 3,39 | 3,32
7.1. |3,775|3,42|3,50 | 3,40 | 4,00 | 3,75 | 3,40 | 3,29 | 3,50 | 3,33 | - |3,75|3,63|3,40|3,50 | 3,32
72. |3,25(2,83|3,002,80|3,50]|3,00]3,20|2,71|3,50 2,83 - |2,5503,50|2,95] 3,11 | 2,82
7.3. 3,00 (2,92 3,17 | 2,90 | 4,00 | 3,50 | 3,70 | 3,21 | 3,75 | 3,17 | - |3,00|3,63|3,15] 3,44 | 3,05
7.4. 13,00 |3,08]|2,83]|2,60 3,50]|3,00]3,30 3,36 |3,75|3,00| - |3,00]3,50]|3,00] 3,11 | 3,09
8.1. |[3,002,58]2,00 2,50 3,50|3,00|2,70 | 2,93 |3,75(3,33| - |2,75|3,38|2,85]|2,56 | 2,82
82. |[3,25]|2,83|2,00 (2,40 | 3,50 | 3,00 | 2,80 |2,93|3,50 |3,33| - |2,75|3,38]|2,95]2,61 2,77
9.1. [2,75(2,75]2,50 | 2,30 | 3,50 | 3,00 | 3,30 | 3,29 | 3,75 3,33 | - |2,75|3,75|3,15|2,83 |2,73
10.1. | 3,00 | 3,58 | 2,67 | 3,50 | 4,00 | 3,75 | 2,90 | 3,71 | 3,50 | 3,67 | - |3,75|3,00 3,75 | 3,06 | 3,50
10.2. |3,00 | 3,25|2,83 | 3,40 | 3,50 | 3,75 | 3,20 | 3,43 | 3,75 (3,67 | - |3,75|3,63|3,55]|3,00 | 3,32
10.3. |3,00 | 3,33 |2,67 | 3,20 | 3,50 | 4,00 | 3,10 | 3,43 |3,75(3,67| - |3,75|3,50|3,55|2,94 | 3,32
10.4. |3,00|3,42 3,00 3,30 |3,50|3,25|3,20 3,36 |3,75(3,50| - |3,25|3,38|3,40 3,17 |3,36
11.1. |2,75|2,58 | 2,50 | 2,50 | 4,00 | 3,50 | 3,20 | 2,93 | 3,25 | 3,17 | - |[2,50|3,25|2,90 2,94 2,82
11.2. |2,25|2,33 [ 1,83 | 2,10 | 2,50 | 2,50 | 2,80 | 3,00 | 3,25 | 3,17 | - |2,00 | 3,00 |2,95 2,33 |245
11.3. |3,00]|2,67 233|250 | 3,00 |3,25|2,90|3,36 3,33 |3,00| - |3,00|3,38]2,95]2,67|2,95
11.4. |2,50 | 2,58 | 2,50 | 2,50 | 2,50 | 2,75 | 2,10 | 3,07 | 3,00 | 3,00 | - |2,50 3,13 |2,95 2,56 | 2,68
12.1. |3,00 | 3,42 |3,33 |3,40 | 3,50 | 3,25 (3,20 | 3,29 | 3,25 (3,17| - |3,00]3,50|3,45] 3,11 | 3,32
12.2. |2,50 | 2,67 | 2,83 | 2,80 | 3,00 | 2,75 | 2,80 | 2,86 | 2,50 | 2,67 | - |3,00|2,75|2,65]2,72 | 2,82
12.3. [2,25] 2,67 | 3,00 | 3,20 | 3,00 | 2,50 | 2,90 | 3,07 | 2,75 [ 2,50 | - |2,75|2,75|2,90 2,83 | 2,91
12.4. (2,50 | 3,83 |2,33 | 3,30 | 4,00 | 3,75 | 2,10 | 3,71 | 3,25 | 367 | - | 4,00 | 2,50 | 3,85 | 2,56 | 3,41
12.5. |2,75|3,25|3,00 | 3,00 | 2,50 | 2,75 | 3,20 | 3,21 | 2,75 | 2,83 | - |3,00 |3,00 3,20 2,94 3,05
12.6. |3,00|3,25|3,17 | 3,10 | 4,00 | 3,50 | 3,60 | 3,21 | 3,25 3,00 | - |3,50 3,38 3,10 | 3,39 | 3,27
12.7. |2,50| 3,17 | 2,83 | 3,30 | 4,00 | 3,50 | 2,60 | 3,57 | 3,25 | 3,17 | - |3,25|3,00|3,40 2,78 | 3,36
12.8. |3,25|3,33|3,33 3,10 | 3,00 | 3,00 | 3,50 | 3,29 | 3,50 3,50 | - |3,50 3,50 3,20 3,33 |3,23
12.9. |3,00|2,92 3,17 | 3,20 | 3,50 | 3,00 | 3,30 | 3,21 | 3,25 (3,17 | - |3,25|3,13|2,95]3,28 3,23
MEDIA | 2,95 | 3,06 | 2,92 | 3,01 | 3,38 | 3,19 | 3,19 | 3,17 | 3,41 | 3,18 | - |3,11 | 3,30 3,20 | 3,06 | 3,05

]

Valor inferior a 2,65: objetivos para cuya consecucion se considera que un sistema no resulta util.
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7.2.2. Segun la edad, la situacion laboral y el tipo de experiencia de los encuestados

* c. Edad. cl: Entre 20 y 34 afios. c2: Entre 35 y 49 afos. c3: 50 afios o0 mas.

« d. Situacion laboral. d1: Funcionario interino. d2: Funcionario de carrera.

* e. Experiencia en estos niveles. el: Si impartié C.I. en el pasado. e2: No imparti6é C.I. en el pasado.

cl c2 c3 dl d2 el e2

ClL [CG.| CI. |CG.| CI. |[CG.| CI |CG.|CI |CG. |CIL |CG. |CIL|CaG
1.1 3,00 | 3,60 | 3,25 335 2,75 |2,86| 3,27 |3,45| 3,07 | 3,19 | 3,15 | 3,23 | - | 3,42
1.2. 4,00 | 4,00 | 3,10 |3,56 | 3,50 |3,57| 3,45 (3,60 293 | 3,62 | 3,15 | 3,62 | - | 3,63
1.3. 4,00 | 2,60 | 3,60 |2,82 | 3,50 |2,29 | 3,04 |2,80| 3,53 | 2,65 | 3,58 | 2,65 | - | 2,79
1.4. 4,00 | 3,80 | 3,40 |3,50 | 3,50 |2,86| 3,64 |3,45| 327 | 342 | 342 | 3,38 | - | 3,38
2.1. 4,00 | 2,60 | 3,35 |294 | 3,50 | 2,57 | 3,36 |2,60| 3,40 | 3,04 | 3,38 | 2,85 | - | 2,85
2.2. 3,00 | 3,00 | 3,50 |3,21| 3,50 |3,14 | 3,27 |2,95| 3,60 | 335 | 346 | 3,15 | - | 3,15
2.3. 4,00 | 2,80 | 3,70 |3,21| 3,75 |3,00 3,82 (3,15| 3,60 | 3,12 | 3,69 | 3,00 | - | 3,00
2.4. 4,00 | 3,00 | 345 |3,09( 3,50 |3,00 3,73 (3,10 3,27 | 3,04 | 3,46 | 2,92 | - | 2,92
2.5. 3,00 | 3,00 | 3,40 |2,88 | 4,00 | 3,43 | 3,55 (3,00 3,40 | 2,96 | 3,46 | 2,92 | - | 2,92
2.6. 3,00 | 2,80 | 3,30 |2,94 | 3,50 |3,00 345 (3,15| 3,13 | 2,77 | 3,27 | 3,12 | - | 3,12
2.7. 4,00 | 3,20 | 340 |335| 3,50 |3,14| 3,64 |3,25| 3,27 | 3,35 | 342 | 3,38 | - | 3,38
2.8. 3,00 | 3,20 | 3,30 |2,76 | 2,75 |243| 3,36 |2,90| 397 | 2,65 | 3,19 | 2,81 | - | 2,81
3.1. 4,00 | 2,60 | 345 |3,12| 3,75 |3,14 | 3,64 |3,05| 3,40 | 3,08 | 3,50 | 3,12 | - | 3,12
3.2. 3,00 | 3,40 | 3,05 |2,94 | 3,00 | 3,29 3,18 (3,15| 293 | 2,96 | 3,04 | 3,12 | - | 3,12
3.3. 2,00 | 3,40 | 2,85 |344 | 3,75 |3,29| 3,36 |3,45| 2,67 | 3,38 | 2,96 | 3,46 | - | 3,46
3.4. 2,00 | 2,40 | 3,25 | 2,88 3,00 | 2,86 | 3,27 |2,85| 3,07 | 2,81 | 3,15 | 2,81 | - | 2,81
3.5. 4,00 | 3,40 | 3,40 |332| 3,50 |3,29| 3,36 |3,25| 3,40 | 3,38 | 3,38 | 3,23 | - | 3,23
3.6. 4,00 | 3,20 | 3,20 |3,21| 3,00 |3,00 3,36 |3,35| 3,00 3,04 |3,15| 3,23 | - | 3,23
4.1. 3,00 | 3,20 | 2,90 |3,29 | 2,75 |2,86| 3,36 |3,20| 2,53 | 3,23 | 2,88 | 3,23 | - | 3,23
4.2. 3,00 | 3,00 | 3,00 (3,12 3,25 |2,86| 3,45 |3,15| 2,73 | 3,00 | 3,04 | 3,04 | - | 3,11
4.3. 3,00 | 3,20 | 2,90 (332 3,75 |3,00| 3,27 |3,35| 2,80 | 3,19 | 3,00 | 3,35 | - | 3,16
4.4. 4,00 | 3,20 | 3,15 | 3,00 2,75 |2,86 | 3,27 |3,00| 3,00 | 3,00 | 3,12 | 3,00 | - | 2,95
4.5, 3,00 | 3,80 | 2,85 347 | 2,75 |343| 2,82 |3,60| 2,80 | 3,42 | 2,81 | 3,46 | - | 3,58
5.1. 4,00 | 3,20 | 2,90 (332 3,25 |3,14| 3,36 |3,35| 2,73 | 3,23 | 3,00 | 3,35 | - | 3,16
5.2. 4,00 | 2,80 | 3,00 |3,06| 3,00 |3,00| 336 |3,10| 2,80 | 2,96 | 3,04 | 3,27 | - | 2,68
5.3. 4,00 | 3,40 | 2,90 |3,18 | 3,25 |2,86| 3,27 (3,30 2,80 | 3,04 | 3,00 | 3,31 | - | 2,95
5.4. 4,00 | 3,20 | 2,60 |2,65| 3,00 | 2,43 | 3,27 (295|233 | 2,46 | 2,73 | 2,88 | - | 2,42
5.5. 4,00 | 3,00 | 2,75 2,91 | 3,00 |3,29| 3,36 |3,05| 247 | 292 | 285 | 3,15 | - | 2,68
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cl c2 c3 dl d2 el e2

ClL [CG.| CI. |[CG.| CI. [CG.| CIL |CG.|CIL |CG.|CIL |CG. |CIL|CG

6.1. 4,00 | 3,20 | 3,10 | 3,26 | 3,75 |3,14| 3,73 |3,35| 2,80 | 3,15 | 3,19 | 3,23 | - | 3,26
6.2. 4,00 | 3,00 | 3,50 | 3,24 | 3,50 |2,86| 3,64 |3,20| 3,40 | 3,12 | 3,50 | 3,19 | - | 3,11
6.3. 4,00 | 3,20 | 3,35 |3,15| 3,25 |3,00| 3,64 |335|3,13 | 2,96 | 3,35 | 3,27 | - | 2,95
6.4. 3,00 | 2,80 | 3,00 |2,97 | 2,75 |2,86| 3,09 |3,00| 2,80 | 2,88 | 2,92 | 2,77 | - | 3,16
6.5. 4,00 | 3,40 | 3,40 | 344 | 3,75 |3,14| 3,55 |3,50| 3,33 | 3,31 | 342 | 3,31 | - | 347
7.1. 4,00 | 3,60 | 3,55 |3,38| 3,75 |3,29| 3,36 |3,40| 3,67 | 3,38 | 3,54 | 3,35 | - | 3,42
7.2. 4,00 | 2,60 | 3,20 | 291 | 3,25 |2,71| 3,55 |295]| 3,00 | 2,77 | 3,23 | 2,88 | - | 2,79
7.3. 4,00 | 2,80 | 345 |3,18| 3,75 |2,86| 3,82 |3,25| 3,27 | 2,96 | 3,50 | 3,15 | - | 3,00
7.4. 4,00 | 3,00 | 3,25 |3,09| 3,25 |286| 3,55 |3,25| 3,00 | 2,88 | 3,23 | 3,23 | - | 2,84
8.1. 4,00 | 3,20 | 2,80 | 2,76 | 2,75 |2,86| 3,18 |3,00| 2,53 | 2,69 | 2,81 | 3,08 | - | 2,53
8.2. 4,00 | 3,20 | 2,85 | 2,82 | 2,75 |2,71| 3,09 |2,90]| 2,67 | 2,81 | 2,85 | 3,04 | - | 2,63
9.1. 4,00 | 2,80 | 3,15 | 297 | 3,00 |2,71| 3,36 |3,20| 2,93 | 2,69 | 3,12 | 3,00 | - | 2,79
10.1. | 2,00 | 3,80 | 3,00 (3,59 3,75 |3,71| 3,18 (3,70 | 2,93 | 3,58 | 3,04 | 3,58 | - | 3,68
10.2. | 4,00 | 3,60 | 3,20 |3.44| 3,25 |343| 3,55 [3,65|293 | 3,31 | 3,19 | 3,31 | - | 3,63
10.3. | 3,00 380 | 3,10 338 3,25 |3,57| 3,55 |3,55| 2,80 | 3,38 | 3,12 | 3,46 | - | 3,42
10.4. | 3,00 | 3,40 | 320 (335 3,50 |343| 3,45 |3,40| 3,07 | 3,35 | 3,23 | 3,46 | - | 3,26
11.1. |3,00 280 | 2,95 (2,82 | 3,50 |2,86| 3,36 |2,90| 2,80 | 2,77 | 3,04 | 2,88 | - | 2,79
11.2. | 3,00 | 2,40 2,50 (2,62 3,50 |2,86| 3,09 |2,85| 2,13 | 2,46 | 2,54 | 2,62 | - | 2,68
11.3. |3,00 3,00 295 (294 2,75 |3,00| 3,09 |3,20| 2,73 | 2,77 | 2,88 | 2,96 | - | 2,95
11.4. |3,00 2,60 2,70 |2,79 | 2,75 |2,86| 3,18 |3,00| 2,40 | 2,62 | 2,73 | 2,69 | - | 2,89
12.1. | 4,00 | 3,20 | 3,15 (335 3,50 |3.43| 345 |3,25| 3,07 | 342 | 3,23 | 3,31 | - | 3,37
12.2. | 3,00 | 3,00 2,70 |2,74 | 2,75 |2,71| 2,91 |2,80| 2,60 | 2,73 | 2,73 | 2,77 | - | 2,68
12.3. | 3,00 | 3,00 | 2,85 291 2,75 |2,71| 3,00 |3,00| 2,67 | 2,81 | 2,81 | 2,96 | - | 2,79
12.4. |2,00 | 4,00 | 2,40 (3,59 3,50 |3,71| 2,91 |3,75| 2,27 | 3,58 | 2,54 | 3,62 | - | 3,74
12.5. |3,00 320 295 (3,12 3,00 | 3,00 3,09 (3,10 2,87 | 3,12 | 2,96 | 3,12 | - | 3,11
12.6. | 4,00 | 3,20 | 3,25 |3,18| 4,00 | 3,43 | 345 (3,25|3,33 | 3,19 | 3,38 | 3,27 | - | 3,11
12.7. |3,00|340 | 2,80 (332 3,25 |3,57| 3,00 (335|273 | 3,38 | 2,85 | 3,46 | - | 3,26
12.8. [3,00 320 | 345 3,24 3,50 |3,29| 345 (3,30 3,33 | 3,19 | 3,38 | 3,27 | - | 3,21
12.9. |3,00| 3,00 3,15 3,09 3,75 |3,29| 345 |3,25| 3,07 | 3,00 | 323 | 3,19 | - | 3,00
MEDIA | 3,46 | 3,15 | 3,12 | 3,12 | 3,28 |3,05| 3,37 |3,20| 2,97 | 3,06 | 3,14 | 3,15 | - | 3,08

Tabla 6b: Resultados parciales de nuestro estudio segin edad, condicion laboral, y experiencia

Valor inferior a 2,65: objetivos para cuya consecucion se considera que un sistema no resulta util.

30




JAVIER TUNON AGUADO

7.3. Anexo II1. Resultados generales de nuestro estudio sobre el sistema grupal, en
Sfuncion de la experiencia docente de los encuestados con cada metodologia

R1 R2 R3
Encuestados Encuestados de
Todos los de nuestro | Uestro estudio
encuestados de . con
. estudio que L
OBJETIVOS nuestro estudio experiencia en
_ solo han dado
(n=46) C.G. (n=20) C.GyClL
o (n=26)
CG CG C.G.
1.1. Tomar consciencia de que la musica se puede
comunicar y sirve para expresar vivencias, sentimientos y 3,30 3,42 3,23
emociones personales
1.2. Disfrutar de la vivencia y de la practica musicales 3,61 3,63 3,62
1.3. Adquirir destrezas técnicas para la expresion con el
instrumento, optimizando el aprendizaje segun las 2,72 2,79 2,65
capacidades propias
1.4. Ver en el instrumento un medio de expresidén y una
posibilidad idénea para disfrutar de la musica 3,43 3,47 3,38
2.1. Dotarse de recursos para resolver problemas de
técnica, lectura o comprension de la musica de manera 2,85 2,79 2,85
auténoma
2.2. Reconocer, co’mprer}der y aplicar aspectos teoricos 3,17 3,21 3,15
musicales en la practica instrumental
2.3. Desarrollar una técnica instrumental basica y solida a
. ) o 3,13 3,26 3,00
partir del sonido y una buena posicion corporal
2.4. Trabaj.ar las necesidades técnicas contextualizadas en 3,07 3,21 2,92
el repertorio
2.5. Adquirir la capacidad instrumental necesaria para
Aot : , 2,98 3,05 2,92
afrontar la practica musical de forma auténoma
2.6. Tc.)?ar el instrumento buscando la exactitud en la 2,93 2,79 3,12
afinacion
2.7. Tocar el 1nstru¥r’1ento buscando la precision ritmica 3,30 3,16 3,38
dentro de la pulsaciéon
2.8. .Tocar. e! instrumento buscando los contrastes y 2,76 2,68 2,81
matices dinamicos adecuados
3.1. Adquirir unas técnicas de estudio que propicien la
eficacia del trabajo individual 3,07 3,00 3,12
;’).2. Desarr.o’llar tecmcgs de estudio que favorezcan la 3,04 2,95 3,12
interpretacion en publico
3.3. Adquirir habitos de trabajo individual y en grupo 3,41 3,42 3,46
3.4. Saber organizarse el tiempo de estudio de forma eficaz 2,83 2,84 2,81
3.5. Ser consciente de que el estudio diario eficaz es la
herramienta imprescindible para el aprendizaje del 3,33 3,47 3,23

instrumento
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36 Adqum? habitos de conservacién, mantenimiento y 3,17 3,16 3,23
cuidado del instrumento
41 ].Desarrol.lar un sept1do critico que ayude a valorar la 3,22 3,21 3,23
practica musical propia
4.2. ’Iener cr.lterlos de valoracion y ser exigente en el 3,07 3,11 3,04
propio trabajo
4.3. Apren(.irer a relativizar y gestionar el error en la 3,26 3,16 3,35
interpretacion
4.4. Idepnﬁca; la as1m11a§1on df; Objet'IVOS en relacion con 3,00 2,95 3,00
el trabajo realizado y el tiempo invertido
4.5. Int.egrar las aportaciones de compaiieros y profesores 3,50 3,58 3,46
entendiendo su valor positivo
5.1. Valorar la creatividad y la imaginacién como
capacidades fundamentales del musico 3,28 3,16 3,35
5.2. Desar.rolllar la creat1v1da.d en la interpretacion a través 3,02 2,68 3,27
del conocimiento del lenguaje
5.3. D.esarrollla'r la creat1v1daq a través dela 3,15 2,95 3,31
experimentacion y el descubrimiento
5.4. Saber utilizar los elementos armonicos, ritmicos,
melddicos y estilisticos en la improvisacién y la creacion 2,67 2,42 2,88
con el instrumento
5.5. Dfesarroll.ar la pgrsopﬁlldad musical por medio de la 2,98 2,68 3,15
creacion y la improvisacion
§.1. Desarrollar la memoria auditiva en la practica 3,24 3,26 3,23
instrumental
§.2. Conocer y aplicar la memoria mecanica en la practica 3,15 3,11 3,19
instrumental
§.3. Conocer y aplicar la memoria visual en la practica 3,13 2,95 3,27
instrumental
6.4. Adq’u.lr.lr y aplicar técnicas de memorizacion basadas 2,93 3,16 2,77
en el analisis de la obra
Ssiu cllril;g;pretar de memoria obras musicales del repertorio 3,39 3,47 3,31
7.1.. Reconchr todos los eIe;ne.nto.s de la notacion musical 3,39 3,42 3,35
sabiendo utilizarlos en la practica instrumental
7.2. Apr.ender a.leer con el instrumento desarrollando 2,85 2,79 2,88
estrategias propias
7.3. Desarrollar la agilidad en la lectura con el instrumento 3,09 3,00 3,15
7.4. Desarrollar la habilidad de tocar a primera vista 3,04 2,84 3,23
8.1: Conocer las TIC ysu posible aplicacion para la 2,83 2,53 3,08
mejora del aprendizaje instrumental
zl.JZI.e Eéilzlzjtr las TIC como soporte del proceso de 2,85 2,63 3,04
9.1. Conocer y hacer propio un repertorio diverso de
diferentes culturas, estilos y épocas 2,91 2,79 3,00
10.1. Ser responsable y tener una actitud activa ante
cualquier situacién que implique hacer musica 3,63 3,68 3,58

individualmente y en grupo
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10.2. Concebir la interpretacion como un medio de

expresion y de disfrute personal 3,46 3,63 3,31
r1’31931 1 gdquirir las estrategias y pautas para tocar en 3,46 3,42 3,46
10.4. Desa.qrollar l.a percepcion audlt%va para la 3,37 3,26 3,46
comprension y la interpretacién musical
1.1.1. Valorar’con respecto y con consciencia critica los 2,83 2,79 2,88
diferentes estilos musicales
11.2. Desgrrollar la capaglqad de argumentar y contrastar 2,63 2,68 2,62
con criterio musical y estético
1 13 Tener lq inquietud por conocer y valorar musica de 2,96 2,95 2,96
diferentes estilos
11.4. Teper mtgres por conocer los origenes, evolucion y 2,78 2,89 2,69
repertorio del instrumento
12.1. Tener interés por la musica 3,35 3,37 3,31
12.2. Habgr des:.a.rrollado la sensibilidad a través de la 2,76 2,68 2,77
experiencia estética
iféséi‘liaber desarrollado las competencias expresiva y 2,89 2,79 2,96
12.4. Cooperar y mostrarse respetuoso en la tarea
colectiva, colaborando en la construccion de un clima de 3,65 3,74 3,62
trabajo idoneo
.12.5. Avanzar hacia una actitud reflexiva personal e 3,11 3,11 3,12
interpersonal
12.6. Tomar consciencia corporal 3,22 3,11 3,27
12.7. Ser capaz de comunicarse de forma asertiva 3,37 3,26 3,46
12.8. D(??arrollar la autodisciplina, el orden y el espiritu de 3,24 3,21 3,27
superacién personales
12.9. A@qulrlr la autonomia suficiente para continuar 3,11 3,00 3,19
aprendiendo (aprender a aprender)

MEDIA 3,12 3,08 3,15

Tabla 7: Resultados generales de nuestro estudio sobre el sistema grupal

[ ]

Valor inferior a 2,65: objetivos para cuya consecucion se considera que un sistema no resulta util.
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7.4. Anexo 1IV: Resultados generales de nuestro estudio y de Bayona et al. (2016),
teniendo en cuenta solo las valoraciones de los docentes con experiencia en ambos
sistemas metodologicos

Encuestados Profesorado de la investigacion
de nuestro estudio de Bayona et al. (2016)
con experiencia con experiencia
en C.G.yCL en C.G.yC.L
(n=26) (n=255)

C.IL CG CL CG
1.1 3,15 3,23 3,43* 3,24
1.2. 3,15 3,62 3,63 3,60
1.3. 3,58* 2,65 3,54* 3,03
1.4. 3,42 3,38 3,58% 3,44
2.1. 3,38* 2,85 3,47* 3,08
2.2. 3,46 3,15 3,36* 3,06
2.3. 3,69* 3,00 3,62* 3,23
2.4. 3,46* 2,92 3,49* 3,06
2.5. 3,46* 2,92 3,51* 3,12
2.6. 3,27 3,12 3,42* 3,19
2.7. 3,42 3,38 3,54* 3,30
2.8. 3,19 2,81 3,43% 3,10
3.1. 3,50* 3,12 3,57* 3,12
3.2. 3,04 3,12 3,47* 3,09
33. 2,96 3,46* 3,45* 3,29
3.4. 3,15% 2,81 3,62% 3,17
3.5. 3,38 3,23 3,54* 3,19
3.6. 3,15 3,23 3,47% 3,21
4.1. 2,88 3,23 3,33* 3,12
42. 3,04 3,04 3,35% 3,10
43. 3,00 3,35 3,42% 3,19
44, 3,12 3,00 3,33* 2,93
45. 2,81 3,46* 3,34 3,33
5.1, 3,00 3,35 3,31* 3,17
52. 3,04 3,27 3,28* 2,99
5.3. 3,00 3,31 3,26 3,15
54. 2,73 2,88 3,18* 2,87
5.5. 2,85 3,15 3,22% 2,83
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CL C.G. Cl C.G.

6.1. 3,19 3,23 3,48* 3,19
6.2. 3,50* 3,19 3,44* 2,97
6.3. 3,35 3,27 3,36* 2,95
6.4. 2,92 2,77 3,41* 2,92
6.5. 3,42 3,31 3,48* 3,06
7.1. 3,54 3,35 3,40% 3,02
7.2. 3,23 2,88 3,51% 3,02
7.3. 3,50* 3,15 3,51% 3,08
7.4. 3,23 3,23 3,35* 3,02
8.1. 2,81 3,08 3,04* 2,71
8.2. 2,85 3,04 3,04* 2,69
9.1. 3,12 3,00 3,33* 2,89
10.1. 3,04 3,58* 3,45 3,35
10.2. 3,19 3,31 3,54* 3,38
10.3. 3,12 3,46* 3,41* 3,19
10.4. 3,23 3,46 3,42* 3,20
11.1. 3,04 2,88 3,35* 3,03
11.2. 2,54 2,62 3,12* 2,78
11.3. 2,88 2,96 3,35* 3,08
11.4. 2,73 2,69 3,26* 2,86
12.1. 3,23 3,31 3,66* 3,54
12.2. 2,73 2,77 3,22* 2,97
12.3. 2,81 2,96 3,30% 3,01
12.4. 2,54 3,62* 3,37 3,54*
12.5. 2,96 3,12 3,23* 2,98
12.6. 3,38 3,27 3,54* 3,21
12.7. 2,85 3,46* 3,28 3,13
12.8. 3,38 3,27 3,43* 3,21
12.9. 3,23 3,19 3,55* 3,25
MEDIA 3,14 3,15 3,40 3,11

Tabla 8: Resultados generales de nuestro estudio y de la investigacion de Bayona et al. (2016).

i

Valor inferior a 2,65: objetivos para cuya consecucion se considera que un sistema no resulta util.

Resultado significativamente mejor si el modelo docente es el de clases individuales (C.1.) * 0<0,05

Resultado significativamente mejor si el modelo docente es el de clases grupales (C.G.) * 0<0,05
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7.5. Anexo V: Diferencias de nuestro estudio en la valoracion de ambos sistemas,
y mdrgenes de error de los mismos tras aplicar la escala T de Wilcoxon

Diferencia de Diferencia de
promedios « promedios «
1.1 0,08 0,712 6.1. 0,04 0,917
1.2. 0,47 0,051 6.2. 0,31 0,023
1.3. 0,93 0,001 6.3. 0,08 0,317
1.4. 0,04 0,773 6.4. 0,15 0,297
2.1. 0,53 0,014 6.5. 0,11 0,450
2.2. 0,31 0,088 7.1. 0,19 0,059
2.3. 0,69 0,002 7.2. 0,35 0,064
2.4. 0,54 0,006 7.3. 0,35 0,021
2.5. 0,54 0,030 7.4. 0,00 0,739
2.6. 0,15 0,377 8.1. 0,27 0,140
2.7. 0,04 0,873 8.2. 0,19 0,129
2.8. 0,38 0,064 9.1. 0,12 0,518
3.1. 0,38 0,019 10.1. 0,54 0,015
3.2. 0,08 0,747 10.2. 0,12 0,408
3.3. 0,50 0,042 10.3. 0,34 0,046
3.4. 0,34 0,030 10.4. 0,23 0,244
3.5. 0,15 0,340 11.1. 016 0,492
3.6. 0,08 0,414 11.2. 0,08 0,750
4.1. 0,35 0,166 11.3. 0,08 0,589
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42. 0,00 0,952 11.4. 0,04 0,713
43. 0,35 0,160 12.1. 0,08 0,739
44. 0,12 0,454 12.2. 0,04 0,705
45. 0,65 0,010 12.3. 0,15 0,429
5.1, 0,35 0,094 12.4. 1,08 0,001
5.2. 0,23 0,196 12.5. 0,16 0,491
5.3. 0,31 0,116 12.6. 0,11 0,317
5.4. 0,15 0,470 12.7. 0,61 0,002
5.5. 0,30 0,071 12.8. 0,11 0,405

12.9. 0,04 0,829

Tabla 9: Diferencias de valoracion entre sistemas y margenes de error, segun la escala T de Wilcoxon.

i

Objetivos para cuya consecucion el sistema individual es significativamente mejor, porque la diferencia de
valoracion respecto al grupal se produce con un margen de error (o) igual o inferior a 0,05.

i

Objetivos para cuya consecucion el sistema individual es considerado mejor, pero sin alcanzar el grado de
significatividad porque la diferencia de valoracion respecto al grupal se produce con un margen de error () superior
a 0,05.

i

Objetivos para cuya consecucion el sistema grupal es significativamente mejor, porque la diferencia de valoracion
respecto al individual se produce con un margen de error (a) igual o inferior a 0,05.

i

Objetivos para cuya consecucion el sistema grupal es considerado mejor, pero sin alcanzar el rango de
significatividad, porque la diferencia de valoracion respecto al individual se produce con un margen de error (o)
superior a 0,05.

i

Objetivos para cuya consecucion se considera que la utilizacion de uno u otro sistema u no tiene efectos diferentes.
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